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Mellan hets och Ipren

Nu borjar inbjudningarna till arets kongress
dimpa ner hos er. Arets tema ir flersprakighet.

Tiden gdr fort sd har ars. Ett visst matt av

stress gor att vi skarper till oss, och kan klara
ndgra fler saker 4n normalt. Men nir det ar

for manga brannbollsmatcher, utvecklingssam-
tal, gymnastikavslutningar, examenskalas och
konfirmationspresenter dr det latt hant att vi
tappar fokus. Med lite tur har vi en vardag som
rullar pd, ddr vi kan vila oss mellan varven. Men
faktum kvarstdr: Stress knycker energi.

Spréktillignande kraver energi. Nyanldnda
har mycket som konkurrerar om den energin.
Lira kdnna en ny miljo, en ny kultur och nya
manniskor. Brottas med ldngtan, oro och min-
nen — sirskilt for den som inte har sin familj
med sig. Mitt i detta ska man ldra sig ett nytt
sprék, bade i tal och skrift. Bara en sddan sak
som att ga i skolan ar kanske helt nytt. Att
tilligna sig spraket ar dessutom nodvandigt for
att kunna ta sig in i samhallet och inget man kan
vilja bort.

Den egna stressen forsoker jag ta hand om
med yoga. Det dr min kloka dotter som har fatt
mig att inse att det kan ge balans i en hektisk
tillvaro. Trots att jag ar nyborjare mirker jag
att yogan skapar mojlighet att ta lite djupare
andetag. Det kan behovas.

Vad galler energidtging och stress hos ny-
anlidnda har vi som jobbar inom kommun och
landsting ett stort ansvar att guida dem ritt,
stilla rdtt krav och sitta in stod dir det behovs.
Jag vet inte om yoga dr riatt melodi. Vi far val
se om ndgon av vira foreldsare foresprakar det
vid sprakinlirning vid kongressen den 18-19
november.

I slutet av augusti dr det dags for IALP i Du-
blin. For er som ska dit kan jag rekommendera
att soka upp vér poster som Astrid Frylmark
kommer att presentera pd plats. Halsa girna pa
henne och 14s om SITS!

m

Sofia Norrman

Det gdr aldrig att helt sitta sig in i en annan
minniskas kanslor eller situation. Men man kan
gora ett forsok. Nir jag och min styrelsekollega
Camilla Svedelius var i Danmark pa kongress
for ett drygt ar sedan, slog det oss att vi mojligen
kande lite av det som en person med sprikstor-
ning kan erfara. Att personer talar med en pa ett
spriak som de forutsitter att man forstar. Fast
man inte gor det.

Den erfarenheten har jag tagit med mig i
jobbet. Kanslan av hur svért det ar att lara sig
nya saker for den som redan har huvudet fullt
av tusen tankar ska jag ha kvar i mina moten
med nyanlidnda. Kanske ger det mig en vidgad
forstdelse.

Andas lugnt i varstressen. Namaste! ©

Sofia Norrman
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Victoria Joffe lyfter spraket
i bade forskning och praktik

Learning to Love and Loving
to Learn WORDS - enhancing
word learning in children with
speech, language and commu-
nication needs

Att lara sig alska och ilska
att lara sig ORD - att stodja
ordtillignandet hos barn i
behov av sarskilt stod gallande
tal, sprak och kommunikation

Under kongressens andra for-
middag fick vi forménen att
lyssna till Victoria Joffe, som
arbetar vid institutionen for
spriak och kommunikations-
vetenskap pd London City
University, dar hon ar profes-
sor och dekan vid doktorand-
utbildningen.

Victoria Joffe ar logoped,
specialiserad pa utvecklingsre-
laterade tal-, sprak- och kom-
munikationssvarigheter och
hur de paverkar utbildning och
las- och skrivforméga for barn
och ungdomar i olika 4ldrar.

I sitt arbete intresserar sig
Victoria Joffe bland annat for
granssnittet mellan undervis-
ning och ”tal- och sprakte-
rapi” och forhdllandet mellan
sprék, spraklig medvetenhet
och lads- och skrivkunnighet.
Hon har dven forskat kring
evidensbaserad praktik gil-
lande barn och ungdomar med
sdrskilda utbildningsbehov och
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arbetar kliniskt med barn och
ungdomar, bland annat ute i
skolorna. Hon sdger att kon-
takten med elever och larare
ger henne mycket och att den
bidrar till hennes trovirdighet
som forskare och foreldsare.

Ett begrinsat ordforrad
utgor ett betydande hinder for
barn och ungdomar med tal-,
sprak- och kommunikations-
svarigheter, hidvdar Victoria
Joffe. Hennes huvudbudskap
under foreldsningen var att
med tanke pd den avgorande
roll ordforrddet har i barns
och ungdomars akademiska,
sociala och emotionella
utveckling, dr det viktigt att
ha som mal att trdna upp och
utoka ordforrddet, bade peda-
gogiskt i skolan och i logope-
disk behandling.

I sin foreldsning belyste
Victoria Joffe den roll ordin-
larning och begreppsutveck-
ling har for sprak och larande
(Why?). Hon resonerade kring
hur vi lir oss nya ord och be-
grepp och vilka konsekvenser
det har f6r undervisning och
ordinldrning i skolan (What?).
Hon tog upp strategier som la-
rare, tal- och specialpedagoger,
logopeder och forildrar kan
anvinda for att berika barns
och ungdomars ordforrad och
visade pd olika evidensbase-

rade metoder for att stodja
ord- och begreppsinlarning i
klassrummet (How?). Victoria
talade om vikten av att arbeta
for att underlitta ett sjdlvstan-
digt, aktivt och reflekterande
lirande genom ordférradsut-
veckling.

I slutet av foreldsningen
hann Victoria Joffe kort ga
in pa den aktuella evidens
som finns gillande ordinlar-
ning. Hon talade bland annat
talade om ordforradsdelen
av ELCISS-programmet, som
syftar till att starka sprak och
kommunikation hos hogstadie-
och gymnasieelever.

Vi som lyssnade fick en in-
spirerande forelisning om hur
vi kan fa barn och ungdomar
med tal-, sprak- och kommu-
nikationssvarigheter att hinga
med pa resan genom ordens
olika lager av betydelser och
tolkningar.

Why? Vikten av ord for
sprak och larande
Victoria Joffe inledde med att
podngtera vikten av ett gott
ordforrdd, bide for larande
och for social interaktion,
ndgot som understryks av
forskningsresultat. Hon sa
att hon ar tacksam for att ha
forskningsresultaten som stod
nar hon ska tydliggora for
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Victoria Joffe

larare hur viktigt det ar att
lagga tid pd att arbeta med att
lara ut nya ord och ge eleverna
strategier for att sjilva utoka
sitt ordforrdd. Att trana elev-
erna i att tilligna sig nya ord
ger resultat och gagnar bade
dem som av olika anledningar
kampar for att uttrycka sig
och forstd, och dem som inte
har svérigheter.

Det krivs att vi forstar och
anvinder nya ord och olika
betydelser av dem — bokstavli-
ga och bildliga — béde i skolan
och i sociala sammanhang for
att vi ska forstd skolimnena,
forstd omvirlden, interagera
med andra och skapa relatio-
ner och vinskap. Vi behover
orden for att uttrycka oss,
kunna forklara, beskriva och
strukturera vdra liv. Nivan pa
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elevernas sprakkunskaper for-
utspar deras skolprestationer
— ordforradet vid fem ars alder
ar en stark prediktor for de
skolresultat man har nir man
slutar skolan och hur man
klarar sig darefter. Att tidigt
ha ett gott ordforrad forutspar
ocksd hur vil man lyckas med
lasning och skrivning.

Under skoldren moter eleverna
maénga nya ord av 6kande
komplexitet och abstraktion.
Trots vikten av ett gott ordfor-
rad avsitts relativt lite tid for
just ordinldrning i brittiska
skolor, sdger Victoria och
undrar samtidigt hur det ar

i svenska skolor. Att trina
ordforradet har visat sig vara
effektivt for att forbattra
spraklig formaga och r ocksa
ett omrade som i hogsta grad

gar att paverka med olika
interventioner.

Minga av de vanliga texter
som anvinds i klassrum-
met stiller krav pd eleverna
eftersom de innehaller saval
komplexa satsstrukturer med
flera underordnade satser och
amnesspecifik terminologi som
komplext ordforrad, idioma-
tiskt och bildligt sprak och
komplexa tids- och orsakssam-
band. Victoria Joffe illustrera-
de de sprakliga krav som stills
pa elever i 11-14-3rsaldern
med olika texter som de for-
vantas kunna lésa, till exempel
ett stycke ur Hemingways
Den gamle och havet dir det
forekommer ord som gaunt
(utmirglad) och benevolent
(generos).



Man har uppskattat att barn
behover tilligna sig i storleks-
ordningen 3 000 nya ord per
ar. Ordinldrning dr kumula-
tiv — ju fler ord du kan, desto
lattare dr det att ldra in nya.
Svérigheter med ordinlir-
ning borjar tidigt och okar i
tondren, vilket gor att gapet
gentemot kamraterna i samma
alder okar. Forutom att minga
elever med sprakstorning har
begriansade och sma ordfor-
rdd jaimfort med jimndriga
kamrater dr ordforstdelsen
ofta mycket bokstavlig.

Exponering for ord spelar
en viktig roll i ordtillignandet.
Det finns amerikansk forsk-
ning som visar att barn som
vixer upp i familjer som lever
pa bidrag hor ungefir 600
ord i timmen, och att det pa
en uppmuntrande kommentar
gér tvd formaningar. Barn
som vaxer upp i familjer dir
fordldrarna dr akademiker
hor daremot ungefiar 2 000
ord per timme, och det gar sex
uppmuntrande kommentarer
pa en negativ. Vad giller ord-
forradsutveckling ligger barn
som kommer fran familjer med
lag inkomst cirka 16 ménader
efter de kamrater som kommer
frén familjer med hog inkomst.
Skillnaden gillande ordfor-
rad ar storre dn nar det galler
andra kognitiva fardigheter.

Ordforradet hos barn
vid fem &rs alder visade sig
vara det bdsta méttet for att
forutsdga om barn fran socialt
utsatta familjer skulle komma
att ta sig ur fattigdomen i
vuxen dlder.

Victoria sdger att hon
upplever att barn som har ett

litet ordforrad oftare hamnar
i trubbel dn sina mer verbala
kamrater, just for att de inte
kan forklara varfor det blev
som det blev i en situation.

Barn med tal- och spréksva-
righeter har problem med bade
fonologiska och semantiska
aspekter av ordinldrning. De
kan ocksd ha svarigheter med
ordmobilisering, att plocka
fram ord som man vet att de
har i sitt ordforrad.

Barn och ungdomar med de
hér svérigheterna delar kanske
inte var karlek till ord, sager
Victoria, de dr rentav lite rad-
da for dem. Om vi kan fa dem
att dlska ord blir de ocksd mer
intresserade av att fordjupa sig
i ordens betydelser. Ord som
vi vet mycket om ar ldttare att
komma ihag och plocka fram
vid behov.

Ibland kan det vara riktigt
svart att forklara vad ett ord
betyder, sager Victoria och
anvinder det svenska ordet
lagom som exempel. Lagom
har ingen direkt motsvarig-
het pa engelska, men de flesta
svenskar vet vad som menas
med lagom. Ord kan lata lika
men ha olika betydelser — bra
pd svenska dr ndgot helt annat
an bra (behd) pad engelska till
exempel. Ords betydelser kan
vara av olika nyanser och 1
olika lager. Vi behover dela
detta med eleverna.

Ova och uppmuntra barnen
att anvanda sig av samman-
hanget nir de ska lista ut
vad ett ord betyder. Sok efter
andra betydelser av ordet och
utforska vad det betyder i
just det hir sammanhanget.
Detta dr speciellt viktigt nir

vi arbetar med elever som har
sprakliga svarigheter.

Whate Ord- och be-

greppsinlarningens natur
”Varfor dr det svdrt att forstd
lararna?” ”For att dom dr
vuxna. Dom babblar pd och
tror att vi ska ldra oss alla

ord fast vi inte vet vad dom
betyder.”

Ordinldrning 4ar INTE en
allt-eller-inget-aktivitet. Ord
och begrepp dr uppbyggda av
massor av information och ju
mer information vi forknip-
par med orden och begreppen,
desto lattare kommer det att
bli for oss att komma ihag
dem, plocka fram dem ur vart
ordforrad och anvinda dem
pa ritt sitt.

Det ar viktigt att forse elev-
erna med ett sd rikt ndtverk av
information som mojligt kring
de nya ord vi lar ut. Vi méste
samtala om alla aspekter av
ordet: bokstavlig och bildlig
betydelse, vad vi gor med det
(funktion), var vi hittar det,
vad det ser ut som och hur
det kianns, vad det later som,
sprakljuden (antal stavelser,
ljud, forsta och sista ljud), hur
det skrivna ordet ser ut, vilken
kategori det hor till, vilka sy-
nonymer och motsatsord som
finns, och sa vidare.

Med hjilp av all denna
information byggs en gedigen
forstelse for ordet, vilket
ocksa hjilper till att lagra det
sakert i elevernas ordforrad
och forenklar framplockningen
nidr de behover anvianda ordet.
Det hir nitverket av informa-
tion hjilper dven eleverna att
komma pé ett ord de soker
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(de kan ”prompta” sig sjilva).
Eftersom ordet har s& ménga
kopplingar kommer de, om
inte annat, att kunna hitta ett
annat lampligt ord.

Nir du har full forstdelse
for ett ord kan du

e forstd vad det betyder
e anvinda det i talet

e avkoda och forstd det nir
du ldaser

e anvinda det i skrift

Ordkartor dr anvandbara for
att illustrera nya ord visuellt
och det 6kar ordinldrningen.
Victoria Joffe ger oss flera ex-
empel pd ordkartor och pd hur
man kan prata om ord p4 olika
satt. Ett exempel 4r inferenser,
det vill siga information som
finns mellan raderna. Om vi tar
exemplet ”Den gamle mannen
lyfte langsamt upp ladan och
stonade” kan vi fraga eleverna:
Vad lyfte mannen upp? Tror du
att lddan ar tung? Hur vet du
det? Ar det jobbigt for mannen
att lyfta 13dan?

Nir vi bedomer elevernas
ordfoérrdd maste vi fundera
over om de kan forklara ordet
pa ndgon niva dven om de inte
sdger exakt det ord vi dr ute ef-
ter. Det finns inget ratt och fel!

How? Strategier for

att stotta och utveckla
sjalvstandig ord- och
begreppsinlarning

Elever lar sig ord i samman-
hang, darfor ar det viktigt
att erbjuda rika sprikliga
erfarenheter — bdde muntligen
och skriftligen — och att upp-
muntra eleverna att leka med
och bli medvetna om orden.
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Elever lar sig ocksd ord genom
riktad ordinldrning. Darfor
behover vi ldra ut specifika ord
och deras betydelse, men ocksd
olika strategier for att lira nya
ord, bland annat kontextuell
analys och anviandning av ord-
bocker och synonymordbocker.
Vi kan ocksa gora en mor-
fologisk analys, det vill siga
se om vi kan anta ndgot om
ordet genom att titta pd ordets
struktur (prefix-rot—suffix).
Om vi ldser en text och stoter
pa ett obekant ord, kan vi se
om vi kidnner igen nigon del
av det som kan hjilpa oss att
gissa ordets betydelse. Vi kan
tanka pa ett annat relaterat
ord som vi dr bekanta med.
Victoria tar som exempel ordet
carnivore (som betyder kott-
dtare). Orddelen carn betyder
kott. Nar vi vet det kan vi
kanske gissa ordets betydelse:
ett djur som ater kott. Vi kan
kédnna igen orddelen i en an-
nat, mycket mer vanligt ord,
chili con carne. Samma rot och
liknande betydelse! Har kan
vi se ett monster. Det dr dock
viktigt att vi samtidigt tittar pd
kontexten for att avgéra om
vart antagande verkar rimligt.
Victoria Joffe visade en
ordpyramid indelad i tre delar.
I toppen av pyramiden finns
vart basordforrad. Det dr ord
som vi anviander regelbundet,
exempelvis mat, bus, bil, liten.
I den mellersta delen finns mer
abstrakta ord. Dessa ir ofta
amnesoverskridande, men kan
vanligtvis forklaras utan att
vi anvinder fackuttryck. Det
kan vara ord som uppskatta,
position, temperatur. | den
nedre delen av pyramiden finns
amnesspecifika ord som lirs

ut i ett sammanhang. Dessa
ord lirs framst ut till dldre
elever, exempelvis halvo, svarv,
refraktion och fotosyntes.

De flesta kan anvinda
basordforridet, medan det
kan vara knepigare redan med
orden i den mellersta delen av
pyramiden. Ord av den typen
kan med fordel anvindas som
”veckans ord”.

Som sammanfattning gav
Victoria Joffe oss ett antal nyck-
eltekniker for att lira ut ord:

¢ Fokusera pa ordinldrning
som en viktig del av varje
lektion och som ett tydligt
inlarningsmal.

* Identifiera nya nyckelord
under lektionerna och
diskutera och undersok
dem.

e Fundera p4 att introducera
ord fran alla ordpyrami-
dens delar for eleverna.

* Repetera, repetera och re-
petera — sikerstall att
eleverna exponeras for
orden ménga génger i
samma och olika kontexter.

¢ Ha kul med orden och
oka medvetenheten om
ord tillsammans med
eleverna i alla azmnen —
lek ordlekar, tala om or-
dens ursprung, om infe-
renser och olika betydel-
ser, fundera kring var och
ens favoritord, om litterira
knep, etcetera.

e Uppmuntra eleverna att
kianna och uppleva orden,
hitta vagar att visualisera



ordens betydelser och gor
orden minnesvirda for
eleverna.

¢ Introducera minga mojliga
betydelser och tolkningar
av orden, samtidigt som
fokus dr pa den betydelse
som passar bist under den
aktuella lektionen.

¢ Introducera nya ord utifrdn
vad eleven redan kan och
skapa pa sa sitt kopplingar
och krokar — och bygg ut
ordforradet utifran det som
redan dr bekant for eleven.

e Gor orden funktionella
— ge exempel pd hur de kan
anvindas.

e Anviand alltid nya ord i ett
sammanhang.

e Lir ut orden bade receptivt
och expressivt i bade de
talade och skrivna former-
na. Tank pd vad det be-
tyder att kunna och forstd
ett ord.

¢ Fokusera pa de fonologiska
och semantiska aspekterna
av ordinldrning.

¢ Hijilp eleverna att komma
ihdg ord och deras bety-
delser. Lar ut minnesknep,
rim och ramsor och andra
strategier. Uppmuntra
eleverna att hitta sitt eget
sdtt att komma ihag ord.

e Gor alltid ordinlarningen
multisensorisk och anviand

multimedia!

Anna Stromberg

ELCISS stér for Enhancing
Language and Com-
munication in Secondary
Schools (Att starka sprak
och kommunikation i
senaredelen av skolan).
Malet med forsknings-
projektet ar att undersoka
hur effektiva tva olika
sprékinterventionspro-
gram &r: Narrative
Intervention Programme
(berattande) och Vocabu-
lary Enrichment Interven-
tion Programme (program
for att berika ordforrad).

Mélet med ELCISS-
programmet &r att oka
forstaelsen for sprakets
och kommunikationens
olika nivaer, samt att
tillhandahalla utbildning
for undervisande personal
nar det galler olika sétt
att stédja inlérningen och
gora kursplanen tillgang-
lig for de &ldre eleverna.
Programmet ska ocksa ge
stdd till elever och deras
foraldrar. Mer information
av ELCISS-programmet
finns pa webbplatsen:
http://www.elciss.com/
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Gunilla Hammar har en
spannande pedagogisk bak-
grund. Hon har undervisat i
Jordanien, Saudiarabien och
pa Londonboérsen. Hon har
arbetat p4 alla skolstadier och
har dessutom undervisat pa
Hinsebergs kvinnofingelse.
Kand for allmanheten blev
hon genom arbetet med SVT:s
dramadokumentar *Klass
9A”. ”Klass 9A” tycker hon
ar nagot av det starkaste hon
upplevt i sitt yrkesliv. Numera
tjanstgor Gunilla inom elevhal-
san i Rattviks kommun dar
hon coachar larare.

”Vad roligt att se sd méinga
glada, ni ser glada ut. Nar man
kommer in i ett klassrum eller
ndr man foreldser i en aula sa
kdnner man av vibbarna. Och
det kdnde jag direkt nar jag
kom upp for trappan: Det hir
blir bra!”

Sa inleder Gunilla Hammar
sin foreldsning kring moten
och bemétanden — en forelds-
ning som préglas av Gunillas
egna erfarenheter, mycket
vdarme och ménga skratt. Vi
far under en timme ldra oss
vikten av att alltid kontrollera
nodutgingarna, far forsta-
else for varfor vi hilsar pa
varandra som vi gor, lara oss
om kroppssprakets betydelse
och far insikt i pedagogens
roll som stigfinnare. Men
framfor allt far vi en inblick
i hur viktigt ett méte mellan
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Gunilla Hammar

tvd manniskor kan vara och
hur vart bemotande paverkar
personen framfor oss.
Gunillas 40-ariga bakgrund
som lirare rymmer minga
spannande moten. Hon berit-
tar hur hon med stor 6dmjuk-
het tagit del av berittelserna
fran Hinsebergs kvinnofingel-
se och hur hon slagits av att de
kvinnor som sitter dar skulle
kunna vara du och jag. Att
det handlar om vilken mylla
man kommer fran och hur vér
uppvixt och vart ursprung
praglar oss.

Hon talar ocksd om tiden
pa Londonborsen dar hon
under fem dr undervisade
borsmaklare fran hela virlden
i svenska spraket. Om hur
hon dir inledde lektionerna
med att bjuda pd mjolk och
muffins. Att det handlar om att
mota manniskor pa ritt satt —
och att tycka att det dr roligt.

”Jag samlar pd moten. Det
handlar om att vara intresse-
rad av att mota andra mann-
iskor. Varje médnniska dar som
en roman. Om man skrapar
lite pd ytan s har alla sin be-
rdttelse att beritta, siger hon.
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Ett méte med en annan man-
niska borjar med att man
hilsar pd varandra. Men vad
bestar egentligen en hilsning
av och varfor gor vi som vi
gor? Varfor stracker vi fram
hoger hand, tittar pd varandra
och sedan utfor en litt nick-
ande rorelse med huvudet?
Den fragan stdllde Gunilla
och vi fick alla fundera en
stund medan vi studerade ett
hilsande par uppe pa scenen.
Att stricka fram hoger hand
ar en gammal tradition fran
vikingatiden som visar att vi
inte bar vapen. Med blicken
bejakar vi varandra och genom
nickningen foder vi varandra,
som ndr det lilla barnet soker
mammans brost.

Vi blev ocksa alla pAminda
om kroppssprékets stora bety-
delse. Tjugo procent av det vi
sager gar in medan resterande
80 procent ldser vi av genom
kroppsspraket, berittar Gu-
nilla. Det ar viktigt att tinka
pa nir vi som vuxna kliver in
i ett klassrum med elever. Vad
vill vi signalera och formedla?

Ar 2007 fick Gunilla ett
mejl frdn SVT dir hon blev
tillfrdgad om hon ville vara
med i dramadokumentir-
serien ”Klass 9A”, dar hon
tillsammans med sju andra
utvalda ldrare skulle arbeta i
en nionde klass i Malmo under
en termin. Hon tackade ja och
begav sig sdderut. Den méng-
kulturella klassen bestod av 22



elever, som enligt Gunilla inte
var ett dugg intresserade av de
nykomna lirarna som kommit
for att fa ordning pa klassen
och for att hoja kunskapsnivan
och betygen. Hennes uppdrag
bestod i att vara klassfore-
stindare och att undervisa i
svenska, svenska som andra-
sprak, livskunskap och art.
Den spréakliga nivan i klassen
var vildigt 1dg och eleverna
saknade manga begrepp i sitt
ordforrad, begrepp som jaimn-
ariga behirskade. Ett medvetet
arbete startade dir det gallde
att snabbt skapa en relation till
varje elev och att ingjuta hopp
om att de skulle klara av sina
studier.

Klassen liste en rad klas-
siska bocker med malet att
de under terminen skulle
skriva en roman om sig sjilva
bestdende av fem kapitel. Det
ar viktigt, berittar Gunilla, att
kanna till sin historia for att
kunna skapa sig en identitet.
Romanen syftade till att fa
eleverna att borja tinka pa
sin framtid och den inneholl
foljande kapitel:

1. Fodelsen

2. Den forsta dagen pa gym-
nasiet

Mitt val av partner
Firmafesten

Den sista dagen av mitt liv

Under terminen uppstod det
ménga fantastiska moten med
var och en av eleverna och
diskussionerna i klassrummet
var langa och livliga. De elever
som i borjan av hostterminen
inte velat komma till skolan
ville i november inte gd hem

nar skoldagen var slut. Elev-
erna hade ett stort sug efter att
fa prata med en vuxen om de
stora fradgorna i livet: kirlek,
dod, sex, sjukdom.

Vi var mdnga i publiken
som blev berorda av det
filmklipp som visades fran
tv-serien. Vi fick triffa Carro,
en av de elever i klass 9A som
Gunilla arbetat med. Det var
tydligt att motet med Gunilla
och hennes kollegor hade ska-
pat nya tankar om framtiden
hos Carro som berittade att
hon nu ville lisa ndgot inom
journalistik pd gymnasiet. Nar
hon sedan forklarade att det
var Gunillas respons pa det
hon skrivit i romanprojektet
som fatt henne att dlska att
skriva, forstod vi alla vilken
stor betydelse det har hur vi
bemoter véra elever och hur
viktigt det ar att ge dem hopp
och framtidsdrommar.

Gunilla Hammar avslutar
sin foreldsning med att tala
om vikten av att relatera till
sina elever och att vi maste
vdga utmana eleverna. Hon
uppmanade oss att fundera
over vad vi vill bli ihagkomna
for. Vill vi vara ndgon som fick
kollegor och elever att klara
av saker de inte trodde var
mojliga? Man far tillbaka vad
man dr beredd att ge, slar hon
fast, och genom att fa andra
att ma bra sd ndr du sjilv
lycka. Genom att forstirka
den andres sjdlvkansla blir du
den som andra vill lyssna till.
For det giller att forstarka
andra och inte framhiva sig
sjalv. Din roll som pedagog ir
att vara en stigfinnare.
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Jag personligen tar med mig
madnga tankar fran forelds-
ningen och tackar for att jag
blivit pAmind om hur viktigt
varje mote med en annan
manniska dr. Det tar jag med
mig i min fortsatta fird som
stigfinnare.

Nadia Andersson
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Vdlkommen till SITS kongress i Stockholm den 18-19 november 2016

Infor spraket ar vi alla lika olika

Samhallet star infor ett spadnnande faktum. Vi ska ta emot manga barn och ung-
domar som kommer fran andra ldnder och andra kulturer. Denna grupp ar inte
homogen, utan lika variationsrik som gruppen barn och ungdomar som ar fédda
har. Hur de klarar av det nya spraket kommer sannolikt att vara avgdrande for
hur 13tt de har att ta sig in i samhallet.

De nyanldnda kan ha en stralande sprakbegavning, flera ars skolgang och Ias-
och skriverfarenhet sedan tidigare. Men de kan ocksa ha sprakstérningar, las-
och skrivsvarigheter och kommunikativa svarigheter. Hur vet vi vad som &r vad,
vilka som behover stod och hur vi ger det pa ratt satt? Pedagoger och logopeder
kommer i allt stérre utstrackning att mota dessa barn, i olika aldrar, och da be-
hova ha kunskap om hur de ska mdtas, stéttas, utredas och behandlas.

Forhoppningen med arets kongress ar att vi gar harifran med mer kunskap om
hur vi forebygger sprakliga svarigheter och hur vi praktiskt gar tillvdga nér olika
typer av spraksvarigheter dyker upp. Kanske skiljer det inte sa mycket fran hur vi
arbetar med svenska barns tal, sprak och kommunikation? For Infor spraket ar vi
alla lika olika.

Valkomna!

Sofia Norrman, ordférande SITS

Svensk Intresseforening
for Tal & Sprak



Mer information pa www.sits.nu

Program

Fredagen den 18 november 2016

08.00 - 09.00 Registrering och kaffe
09.00 - 09.15 Inledning Tiia Ojala Anne Kultti
09.15 - 10.15 Att undervisa nyanlinda
Tiia Ojala
10.15 - 10.30 Utstallarpresentationer
10.30 - 11.30 Utstéllning
11.30 - 12.15 Tal- och sprakpriset
12.15 - 12.45 Lunch Lena Aberg Anna
R Flyman Mattsson
12.45-13.30 Utstéllning
13.30 - 14.30 Att som forskollarare stodja barns kommunikation
Anne Kultti
14.30 - 15.00 Utstéllning
15.00 - 16.00 Att utreda med tolk
Lena Aberg —
) . Luz Solano Ketty Holmstrom
16.00 - 17.00 Utstélining och mingel med buffé och dryck

Lérdagen den 19 november 2016

08.30 - 09.30 Arsméte

09.45 - 10.45 Att ldra sig ett andrasprak i skolan
Anna Flyman Mattsson

10.45 - 11.00 Benstrackare

11.00 - 12.00 Anvind dina sprak
Luz Solano

12.00 - 13.00 Lunch

13.00 - 14.00 Lexikal férmaga och lexikal anvindning
Ketty Holmstrém

14.00 - 14.30 Paus

14.30 - 15.30 En historia om kirlek, svek och forsoning
Arkan Asaad

ANMAL DIG REDAN NU!



Ketty Holmstrom undersoker ordforrad
bland flersprakiga barn

Logoped Ketty Holmstrom
har undersokt ordférrads-
utveckling bland ensprakiga
och flersprakiga barn. Hennes
forskning visar att en rattvis
bedomning av flersprakiga
barn forutsitter att vi testar
deras sprakliga formaga pa
mer 4n ett sprak.

Idén till arbetet foddes nir

jag arbetade som logoped

pd Kommunikationsskolan i

Malmé. Dir gér elever med

sprakstorning och flera av dem

hade, trots massiva insatser
fran logoped, specialpedagog
och specialldrare, fortfarande
svérigheter med bland annat
ordforradet. I en médosam
process omvandlades mina
kliniska funderingar och
erfarenheter till undersok-
ningsbara forskningsfragor.

Med hjilp av mina kunniga

handledare Ulrika Nettelbladt,

Eva-Kristina Salameh och

Annika Dahlgren Sandberg

formulerades fragorna:

e Har flersprikiga barn med
sprakstorning mindre
ordforrad pa bada spriaken
jamfort med flersprikiga
barn med typisk sprakut-
veckling?

¢ Har en- och flerspra-
kiga barn med sprakstor-
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ning begransningar inom
lexikal organisation i jim-
forelse med barn med
typisk utveckling?

e Presterar en- och flerspra-
kiga barn med sprakstor-
ning likvardigt nar lexikal
organisation bedoms be-
greppsmassigt?

Den grupp som undersoktes
var skolbarn mellan sex och
atta ars alder, dels ensprakiga
elever (med svenska som enda
sprék), dels flersprakiga elever
med sprakkombinationen
arabiska och svenska. Detta
var en av flera kompromisser
som gjordes i projektet. Alla
flersprakiga barn vi traffar ar
inte arabisktalande (i Malmo
finns i dag nara 180 olika
nationaliteter representerade)
och helst ville vi ju att under-
sokningen skulle omfatta alla
flersprakiga barn, men den
begransade tillgdngen till test
gjorde det omojligt. Dessutom
ar arabiska ett snabbt vix-
ande sprik i Sverige (se girna
Mikael Parkvalls bok Sveriges
sprak i siffror. Vilka sprak
talas och av hur ménga?).

Vad blev da svaren pa de
fragor jag stillde i avhand-
lingen?

P4 forsta fradgan ar svaret
ja — flersprikiga barn med
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sprakstorning visade sig ha

ett mindre ordforrdd dn de
flersprakiga barnen med typisk
utveckling. Detta gillde bade
pd arabiska och svenska, saval
impressivt som expressivt. Den
viktigaste slutsatsen ar att det
ar kombinationen av métten
som ger bast information. Vi
maste alltsd, pd de sitt som ir
mojliga, undersoka barnens
alla sprik.

Svaret pa fraga tva dr ocksa
ett ja. Jag anvidnde ett associa-
tionstest for att mata lexikal
organisation. I ett associations-
test far barnet hora ett ord och
ska s& snabbt som mojligt sdga
det forsta ord det kommer att
tanka pa. Svaren kategoriseras
sedan efter vilken semantisk
relation barnets association
har med stimulusordet. Som
ett exempel kan vi ta ordet
musik. Om barnet svarar med
ett ord som ir av samma ord-
klass och semantiskt relaterat
(exempelvis sdng) ger vi hogsta
poing och klassar det som en
paradigmatisk association.
Om barnet ger svaret lyssna,
blir vi forskare ocksa ganska
glada. Det idr ocksd semantiskt
relaterat men fran en annan
ordklass, och kategoriseras
dérfor som en syntagmatisk
association. Slutligen finns det
barn som kanske viljer att
svara med ett ord som rim-



Ketty Holmstrom

mar, som busik, en fonologisk
association, eller svarar pd ett
ovantat satt.

Sa hur svarade barnen pa
associationstestet? Jo, bidde de
en- och flersprakiga barnen
med sprakstorning gjorde sig-
nifikant firre paradigmatiska
och syntagmatiska associa-
tioner dn barnen med typisk
sprakutveckling. I en av stu-
dierna i avhandlingen fick de
flersprakiga barnen med och
utan sprakstorning genomfora
associationstestet tva ganger,
med ett drs mellanrum. Man
kunde da konstatera att de
flersprakiga barnen med typisk
sprakutveckling gjorde fler pa-
radigmatiska associationer vid
vid uppfoljningen. Skillnader-
na var storst pa svenska. For

de flersprakiga barnen med
sprakstorning syntes ingen
okning av paradigmatiska
associationer, diremot blev de
syntagmatiska associationerna
fler. Detta visar att det finns
grund for vidare utveckling.
Tyvarr hade jag inte mojlighet
att gora ytterligare uppfoljan-
de tester sa framtida forskning
far besvara den spdnnande
frdgan om organisationen av
ordforradet for de flersprakiga
skolbarnen med sprakstorning
enbart utvecklas i en langsam-
mare takt dn for barnen med
typisk utveckling, eller om

de bada grupperna faktiskt
har olika sitt att organisera
ordforradet. Tidigare forsk-
ning pekar i bada riktningarna
sa hir finns mer att undersoka!
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P4 den tredje frigan — som
handlar om begreppsmassig
bedémning som tar hansyn
till barnets forméga pa bada
spraken — dr svaret nej. De
flersprakiga barnen med sprak-
storning gjorde signifikant fler
paradigmatiska associationer
an de ensprikiga barnen med
sprakstorning nar svaren pa
svenska och arabiska riknades
samman. Om man ddaremot
bara tog hansyn till barnens
svar pé svenska presterade
grupperna likvirdigt. Aven
har finns viktiga fragor for
framtida forskning att besvara.
I studien ingick fa barn sd den
behover replikeras for att 4 ett
battre underlag for tolkning.
S4, for att sammanfatta,
vad har jag lart mig under av-
handlingsarbetet? Framfor allt
har det vickt nya fragor. Man
maste standigt revidera sina
uppfattningar och vara 6ppen
for nya kunskaper men nedan
foljer tio punkter som ar ett
forsok till sammanfattning
av vad jag kommit fram till,
bade genom att sammanfatta
andras forskning och genom
resultaten av de studier som
genomfordes. Jag hoppas att
resultaten kan vicka tankar
och ge vigledning i ert arbete
med flersprakiga barn.

1. Stark vardnadshavare i att
anvinda det sprak de kan
bast med sitt barn. D3
anvinds ett mer komplext
ordforrid, vilket 6kar bar-
nets mojligheter att utveck-
la ett rikt och varierat
sprak. All personal méste
stotta foraldrar att utveck-

la elevens alla sprak och ~ —)
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inte bara fokusera pa
svenskan. Det finns studier
som visar att viss sprak-
kunskap kan foras over
mellan spraken. Det ar
ocksd enklare att uttrycka
sig nyanserat och ordrikt
pa det eller de sprak som
man behiarskar bast.

Den sprakliga kompeten-
sen paverkas av expone-
ring och anvindning. I Sve-
rige blir dirmed moders-
malet ofta extra sarbart
eftersom exponeringen
for svenska vanligtvis ar
storre. For att ldra ett
sprak behover vi hora och
anvinda det mycket. Tank
sjalv vad som hinder med
din forstaelse och ditt
ordforrad efter bara en
semestervecka i utlandet.
Flersprakiga elever i
Sverige hor ofta mycket
svenska under skoldagen,
och detta faktum gor for-
aldrars och slaktingars
uppgift att ge spraklig
stimulans pd modersmalet
annu viktigare. Om detta
inte sker kommer moders-
milet langsamt tyna bort.

Flersprakighet orsakar inte
sprakstorning. Detta har
bevisats om och om igen.
Tvirtom finns det rentav
fordelar med flersprakig-
het som kan hjilpa barn
med sprakstorning. Forsk-
ningen dr emellertid inte
entydig sd hir behovs mer
forskning.

Flersprikiga barn med
sprakstorning kan och
behover lira sig flera
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sprak. Att ta bort ett sprak
tar inte bort sprdkstorning-
en. Man fér aldrig be-
gransa vilket eller vilka
sprak barnet tillits an-
vinda for att samspela med
sin omgivning.

Flersprikiga barn med
sprakstorning behover alla
sina sprak for att fungera
socialt och bli del av sin
kultur.

Bedom alltid barnets alla
sprik. Aven hos barn som
mycket sparsamt har ex-
ponerats for och anvint
ett av sina sprak har mit-
bara kunskaper etablerats.
Dessa kunskaper ar viktiga
att kartliagga vid sprikbe-
domning. Det finns be-
stimmelse for hur fler-
sprakighet bor se ut.
Kartligg noggrant for att
fa en djupare forstdelse.

Bedomningen av forsta-
spriket kan goras pa flera
olika sitt och bor omfatta
bade en strukturerad in-
tervju med forildrar och en
bedomning med hjilp av
tolk eller annan talare av
modersmalet. Om det finns
testmaterial som dr nor-
merat for flersprakiga ska
det anvindas i forsta hand.
Var kreativ och forsok
finna olika vagar for att
ringa in barnets kompe-
tens.

Gor en kvalitativ testning.
Borja testet fran borjan
(och inte vid eventuella
aldersangivelser) for att
undvika att barnet miss-
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lyckas direkt genom att
borja pa for svar niva.
Avsluta heller inte test-
ningen efter ett visst antal
fel. Flersprékiga barn kan
ha tillagnat sig mer avance-
rade ord och strukturer
medan de kan gora misstag
pa enklare sprakliga for-
mer. Det har ar svart! Test
far inte anvandas hur som
helst men samtidigt maste
hansyn tas till att olika
sprak kan viélla olika typer
av sprakliga problem. For
detta kravs att den som
testar r vl inldst pa spriak
i allmanhet och de sprak
som bedoms i synnerhet.

Ordforrad ar en central
spraklig domin. Undersok
darfor ordforradet ur flera
olika synvinklar. Forsok
fanga barnets forméiga om
begrepp, 6ver-, under- och
sidoordning samt katego-
risering, exempelvis med
hjalp av bilder som be-
namns pd flera nivaer eller
genom ordassociationer.
Det ar viktigt att ta reda
pa bade ordforradets djup
och bredd.

. Gor en sammanslagen be-

domning. Beroende pa bar-
nets dlder kan totalt ord-
forrdd, begreppsmassigt
ordforrad eller andel
dubbletter anvindas. Hén-
syn maste tas till barnets
totala sprakliga formaga.
Det betyder att en sam-
manslagning maste goras
av vad barnet kan pa sina
olika sprak for att ge en
fullstdndig bild.



Sprakstorning
— konsekvenser for [arande och utveckling

Konferensen Grav Sprakstor-
ning, som anordnades av
Specialpedagogiska skolmyn-
digheten (SPSM), i september
2015, inneholl en miangd
forelasningar pa det aktuella
temat. I det har numret av
Tal & Sprak berittar vi om
foreldasningen Sprdakstorning
— konsekvenser for larande
och utveckling, som holls av
psykolog Anna Liljestrand,
verksam vid Resurscenter tal
och sprak pa SPSM.

Anna Liljestrand inledde fore-
draget med att belysa betydel-
sen av vara moten med andra
manniskor. Genom dessa
moten bygger vi den egna id-
entiteten och far erfarenheter
av hur virlden fungerar, vilket
leder till att en generalise-
rad bild av olika situationer
uppstar. Detta kan liknas vid
en inre guide som skapar en
forvantan pa hur det kommer
att bli i en situation som liknar
en tidigare. Omgivningen blir
en medskapare och modell for
hur olika situationer kan se ut
och l6sas. Vad hinder di om
vi som pedagoger moter en elev
med sprakstorning, som inte
reagerar pa ett typiskt sitt och
som vi inte forstdr? Risken dr
att vi tappar véra redskap och i
stdllet blir otydliga guider.
Konsekvenserna vid en
sprakstorning varierar i olika
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miljoer och over tid for varje
person, men kinnetecknande
ar att det hos individen fore-
ligger svarigheter badde med
den sprakliga uttrycks- och
forstielseformagan. Anna Lil-
jestrand hanvisade till Dorothy
Bishop (2014), som definierar
en sprakstorning som en ofor-
klarlig nedsittning inom det
sprikliga omradet. Funktions-
nedsittningen ar att betrakta
som varaktig, men forandras
over tid hos varje individ.

Nir du inte forstar spraket,
begransas ditt tinkande och
du far svarare att automatiskt
tolka det som sigs eller teck-
nas. Anna Liljestrand betonade
att ett standigt utbyte sker
mellan individ och miljo. Ing-
enting forsiggdr utan en miljo.
Fragan ar d& vilka krav som
bor stillas pa individ respek-
tive miljo? En individ behover
bland annat kunna lara sig
saker, exempelvis genom att
se monster och samband och
kunna laborera med dessa.
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sprakstorning

Individen behover ocksa ha
forméga att jamfora - exem-
pelvis nya erfarenheter med
gamla - och allt detta kraver
ett fungerande arbetsminne.
Om du inte har spraket som
redskap, sa Anna Liljestrand,
finns det en risk for att du inte
kan gora just jamforelser, utan
istallet fastnar i en tanke som
du sedan har svart att se alter-
nativ till. Miljon & sin sida, ska
vara begriplig for individen.
Har géller det som pedagog att
se miljon med elevens 6gon och
fraga sig: Ar det hir begripligt?
Ibland kan du fa signaler fran
eleven att hen forstr, andra
ganger inte. Anna Liljestrand
gav dhorarna tipset att sjdlva
tanka: ”Hm, hur kan det hir
missforstas?” Miljon méste
dven vara paverkbar for eleven
och far inte innebira alltfor
hoga krav. Samtidigt behover
eleven utmanas.

Det ar viktigt att se eleven
som en kommunikator, som
har ett budskap.

Tal & Sprik 2/2016
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Anna Liljestrand beskrev en
dialog som ndgot komplice-
rat. Individen behover vara
vaken och fokusera pé vilken
information som inkommer.
Budskapet behéver ocksa
tolkas och bearbetas, samt
jamforas med det som finns i
minnet. I en dialogsituation
ar det mycket viktigt att de
exekutiva funktionerna fung-
erar, exempelvis for att kunna
sortera och sélla bort det som
inte ar vasentligt just nu. Anna
Liljestrand beskrev hur de
exekutiva funktionerna och
spraket dr invdvda i varandra.
Hon belyste de svérigheter
som kan finnas nir en person
med sprakstorning ska limna
ett svar. Hir handlar det ju
bidde om formdgan att fundera
ut vad man ska svara och att
fa fram ritt ord och begrepp
i sammanhanget. Det blir
givetvis svart om ordforradet
ar begransat och det tar tid
att finna orden. Eftersom allt
detta inte sker automatiskt hos
en elev med sprakstorning,
behover vi ge eleven mer tid
for att formulera sig. Anna
Liljestrand betonade ocksa for-
forstdelsens betydelse och att
vi som medkommunikatorer
kan stodja med forforstaelse
for elever med sprakstorning.
Anna Liljestrand nimnde
ndgra olika klassifikations- och
diagnossystem. Hon beskrev
ICF (International Classifica-
tion of Functioning, Disability
and Health) som har ett hilso-
perspektiv, dir individ och
miljo mots i aktiviteter och
delaktighet. Miljon kan vara
underlittande eller hindrande.
Det giller saledes att hitta ratt

tradar att nysta i for att skapa
en stodjande miljo. Miljons
roll ar att skapa forutsatt-
ningar som gor att eleven kan
lyckas. Anna Liljestrand berat-
tade att hon brukar kalla det
for att eleven ”fragar chans pa
miljon”. I foredraget beskrevs
diagnoser som ett stod ”for att
kunna tanka lattare om olika
svarigheter”. Det finns knap-
past ndgra rena diagnoser, de
dr néstan alltid 6verlappande
och passar inte alltid in pé en
person som ir under utred-
ning. Diagnoser dr pé sitt och
vis fiarskvaror, eftersom alla
individer utvecklas 6ver tid.
Men nar ska da en diagnos
ringas in och nér ska den
ringas ut? Det var tva fragor
som Anna Liljestrand tog upp
och diskuterade kring. Viktigt
att tinka pa ar betydelsen av
att diagnosen ar ett stod for att
mota upp eleven pd bista sitt.
Numera kan en individ ocksa
ha flera diagnoser, vilket man
inte kunde forr. Sprakstorning
ar enligt Anna ofta en forsta
diagnos och nir barnen blir
ildre dr sannolikheten stor for
att de har fitt flera diagnoser.
Tidiga insatser ar viktiga,
menade Anna. Hon nimnde i
samband med detta ESSENCE-
begreppet (Early Symptomatic
Syndromes Eliciting Neurode-
velopmental Clinical Exami-
nations), som myntats vid
Gillbergcentrum i Goteborg.

I slutet av foreldsningen
beskrev Anna Liljestrand ”den
flygande sprakmattan”, dir
spraket dr varpen, som héller
samman en vav av kognitioner,
emotioner, exekutiva forma-
gor och adaptiva fardigheter.

19

Mattan kan lyfta och nir den
lyfter lite grand, kan det 6ppna
for helt andra perspektiv.
Anna Liljestrand betonade att
véara elever inte behover flyga
till Orienten, det kan ricka
med ett litet lyft for att skapa
positiva cirklar!

Camilla Svedelius

Bishop, D. V. M. (2014) Ten
questions about terminology
for children with unexplained
language problems (INT J
LANG COMMUN DISORD,
JULY--AUGUST 2014 VOL.
49, NO. 4,381—415)

Stern, N. Daniel (1991) Spad-
barnets interpersonella virld
ur psykoanalytiskt och utveck-
lingspsykologiskt perspektiv.
(Natur & Kultur 1991)

Gillbergcentrum: http://gill-
bergcentre.gu.se

ICF, International Classifica-
tion of Functioning, Disability
and Health: http://www.who.
int/classifications/icf/en/
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Fotograf: Eva Dahlin

Gastkronika

”Naja, han har ju bara varit i
Sverige i ett ar. Vi kan inte ha
sa brattom, Anna. Det tar ju
tid att lira sig ett sprak...”

Alldeles for manga ganger har
jag hort ovanstidende. Alldeles
for manga ginger har min

oro kring en nyanlind elevs
sprakutveckling viftats bort av
elevhilsoteam eller skolldkare.
”Ge det tid” eller ”Det lossnar

Tal & Sprik 2/2016

Anna Kaya

nog snart” ar andra vanliga
kommentarer. For att inte tala
om ”Sprikutvecklingen gér ju
langsammare for flersprakiga
sa det dr inte konstigt att las-
och skrivinlarningen tar lingre
tid”. Som ldrare i svenska

som andrasprik ar jag insatt

i andraspraksutveckling och
andraspréksinlirning. Jag har
ofta en kinsla av att ndgot inte
stammer. Att en elevs sprakut-
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veckling inte foljer de steg man
kan forvianta sig eller att inlar-
ningen gar for lingsamt. En
kinsla. For jag vet egentligen
inte. Ddrfor vinder jag mig till
skolans elevhalsoteam, till vara
specialldrare, specialpedagoger
och var skolskoterska. Som
larare behover jag hjilp och
stod for att avgora vad som dr
vad. Ar det jag ser hos min elev
tecken pa helt vanlig andra-
spraksutveckling eller dr det
tecken pa lds- och skrivsvarig-
heter eller kanske en sprakstor-
ning av nagot slag?

Tyvirr har inte heller vart
elevhilsoteam alltid den kun-
skap som behovs for att avgora
vad som ar vad. Kanske ar de
medvetna om detta, och tar
hjalp av kompetenta logopeder
eller andra, men det dr anda pa
tok for manga nyanldnda elever
som far vinta pa ratt stod.

Med tanke pa att vi vet
vikten av tidiga insatser ar det
kontraproduktivt att vinta
med utredningar nidr man miss-
tianker lds- och skrivsvarigheter
eller sprakstorningar hos ny-
anlinda elever. Att vianta med
utredning for att eleven inte
kan svenska ir inte nodvindigt
eftersom eleven troligtvis har
minst ett annat sprik som man
kan anvinda vid utredningen.
Att hdvda att vi inte har tester
eller kartliggningsmaterial
som dr anpassade till flerspra-
kiga, eller nyanlinda, elever dr



forstas en forklaring. Men det
innebdr inte att vi kan avsiga
oss ansvaret att utreda. Det
innebdr inte heller att vi ska
vinta och hoppas att tiden i
sig racker for att eleven ska
utvecklas s3 langt som moijligt.
Nyanldnda elever har inte rad
att forlora tid. Just denna elev-
grupp har redan kortare tid
pa sig dn andra elever for att
utvecklas s3 langt som mojligt.
Aven om vi fattar beslut om
utredning stdr vi inda infor
utmaningar. Vi vet att under-
diagnostisering av dyslexi dr
vanligt eftersom flersprakighet
ibland anses vara orsak till de
sprakliga svarigheterna. Men
dven Overdiagnostisering sker
med tanke pd att testerna dr
oftast dr utprovade pa enspréa-
kiga svensktalande barn med

en typisk sprakutveckling.
Som inte dverensstimmer med
flersprakiga barns sprakut-
veckling. Fragan om vad som
ar vad 4r stiandigt narvarande.
En fridga som enbart kan
besvaras med hjilp av okad
kunskap och medvetenhet samt
nya verktyg for kartliggning
och bedomning av flersprikiga
barns sprakutveckling och vari-
anter av spraklig socialisation.
Som larare mdste jag anpas-
sa min undervisning s jag kan
mota alla mina elevers olika
forutsattningar och behov. Ef-
tersom jag har for lite kunskap
om hur man anpassar under-
visningen till nyanlianda elever
med sprakstorning eller lds- och
skrivsvérigheter behover inte
bara mina elever stod, utan
aven jag. Och inte bara jag,

utan alla andra ldrare som un-
dervisar dessa elever. Inklusive
vara modersmalslirare som har
en avgorande roll i arbetet med
att observera och kartlagga de
nyanlianda elevernas sprakut-
veckling pd modersmalet.

Min forhoppning ar att vi
inom en snar framtid far 6kad
kunskap om, och forbattrade
verktyg for, att snabbare kun-
na avgora vad som ar vad. For
hur ska vara nyanlinda elever
annars kunna f4 undervisning
anpassad till deras forutsatt-
ningar och behov? @

Anna Kaya, grundskollirare
och medarbetare pd Natio-
nellt centrum for svenska som
andrasprdk vid Stockholms
universitet.

SPRAK
LEK

Logoped Astrid Frylmarks noggrant
utvalda bocker och material

www.ordaf.net

Om sprak for foraldrar m.fl.
www.spraklek.se

...for dig som har elever med sprakstérning

1. Sprdklig kartléiggning F-6 ger dig insikt i olika sétt att kartldgga sprak och tal som underlag for
praktiskt stod och fardighetstraning. Inte screening, inte omfattande utredning men kartlaggning!
Uppsala 26/9, Harndsand 17/10.

2. Hela sprdket - hela tiden &r kursen som borjar dar ménga brukar sluta. Hur gér man???
Med utgangspunkt i typiska elevarenden lotsas du runt i pragmatikens, ordférradets, grammatikens
och fonologins underbara varldar. Teori och praktik blandat. Uppsala 27/9, Harnésand 18/10.

3. CELF-4 fér logopeder och psykologer i Uppsala 31/10

CELF-4 behérighetskurs fér pedagoger, se www.personassessment.se.

Mer information pa frylmark.net/kurser

Hostens
kurser...

Den som anmaler sig till
bade kurs 1 och 2 far
10% rabatt pa kursavgiften.

Kurserna kan ocksa hallas
i din kommun.
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Stiftelsen Margit Wibelfonden

Margit Wibel arbetade som talterapeut vid Kornhamnstorg i Stockholm under manga éar. Vid
sin dod 1978 testamenterade hon 500 000 kr till en fond, som uppkallades efter henne.

| Margit Wibels testamente star det ursprungligen skrivet att andamalet for stiftelsen ska
vara att "utdela stipendier till logopeder samt rést- och talpedagoger i Sverige for att moj-
ligg6ra for dem att ldra vuxna horselskadade och dova att tala pa ett sdtt som ar begripligt
for normalhérande. | utbildningen skall inga audiologi och teckensprak.”

Efter manga ars arbete med en permutation har dndamélet med stiftelsen dndrats sa att fond-
medel ocksa kan delas ut till personer som arbetar med barn och ungdomar. Syftet med fonden
ar att stimulera till utvecklingsarbete och studier, enligt féljande:

"Stiftelsens dndamdl skall vara att utdela stipendier till logopeder samt hérsel- och/eller talpe-
dagoger i Sverige for att genom olika insatser mdjliggdra f6r dem att utveckla tal- och résttrd-
ning fér hérselskadade och déva, i férsta hand fér vuxna och i andra hand fér ungdomar och
barn. Utbildningsinsatser som innehdller audiologi och/eller teckensprdk/tecken som stéd (TSS)
prioriteras.”

Stiftelsen ska bestd av tva déva och tre normalhdrande. Ledamdterna representerar Stockholms
Dévas Forening (SDF), Svensk Intresseférening for Tal och Sprak (SITS) och Svenska Pedagogiska
Audiologiska Foreningen (SPAF). Margit Wibelfonden forvaltas av Stockholms Dévas forening,
vars revisorer har till uppgift att granska rakenskaperna.

Kontaktperson: Hans Rimberg, 08-24 91 92 text o tal, hasse@stockholmsdf.se
Bildtelefon: hans.rimberg@ectalk.se

Sista ansokningsdag ar 31 mars respektive 31 oktober.

En ekonomisk kalkyl ska bildaggas anstkan, som skickas till:
Stiftelsen Marigt Wibelfonden

Stockholms Dévas Férening

Palmfeltsvdgen 13 b

121 62 Johanneshov

Bidrag delas inte ut till 16n, arvode eller forlorad arbetsfortjénst.
| de fall man fatt ansdkan beviljad maste man Idmna en redovisning, dels med en ekonomisk
rapport, dels med en redovisning av vilka resultat studierna/projektet gett. Dessa ska vara Wi-

belfonden till handa senast tre manader efter avslutad resa/projektutbildning.

' Kammarkollegiet kan ge stiftelser tillstand att dndra sina foreskrifter och provar dven dndringar av foreskrifter i gavobrev

och testamenten. Att dndra en stiftelses foreskrift kallas permutation.




Kurskalendarium

NLL

Landsméte og etterutdanningskurs 2016
Plats: Alesund, Norge

Datum: 9-12 juni, 2016

Information: www.norsklogopedlag.no

IALP:s vérldskongress

Plats: Dublin, Irland

Datum: 21-25 augusti, 2016

Information: www.ialp.info/2016-August-21-25-Dublin_lreland

Gemensamma vagar — nordisk specialpedagogisk konferens
Plats: Mo i Rana, Norge

Datum: 19-20 oktober

Information: http://www.pedag.umu.se/forskning/specialpedagogik/
natverk-specialpedagogik/gemensamma-vagar/

7:e nationella konferensen i logopedi
Tema: Jamlik logopedi

Plats: Jonkoping

Datum: 17-18 november

Information: http://plus.rjl.se/logopedi

SITS kongress

Plats: Stockholm

Datum: 18-19 november
Information: www.sits.nu

Specialpedagogiska skolmyndigheten, SPSM
Webbadress: www.spsm.se

Specialpedagogiska skolmyndigheten erbjuder ett flertal kostnadsfria
seminarier, utbildningar och distanskurser.

Ansvarig utgivare for Tal & Sprék:
Sofia Norrman

Ansvarig for hemsida och Wibelfond:
Anna Strémberg
anna.stromberg@spsm.se

Medlemskap:
Arsavgiften &r 350 kronor. Plusgiro 60 63 80-4.

Vid inbetalning av medlemsavgiften, tank pa att uppge bade
namn och adress.

0m du betalar via internet, glém inte att uppge fullstandigt namn.
Detta dr nodvandigt for att tidskriften och dvrig information ska
nd ut till alla medlemmar.

Obs! Medlemskapet &r personligt och kan inte vara stallt pa
kommuner eller institutioner.

Medlemskap for pensiondrer och studenter: 150 kr/ar.
Se information pa www.sits.nu

Kontakt: sits@mittkompetens.se

SITS for ett datoriserat medlemsregister for internt bruk.

www.sits.nu

Svensk Intressefarening
for Tal & Sprak
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